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Antes que nada, digamos unas palabras sobre
coémo usar este manual. Aqui irdn apareciendo de
manera progresiva los temas de la asignatura tal
como los habré ido completando durante el curso
2025-2026. Si te lo encuentras con posterioridad a
enero de 2026, podria decirse que la versién que

/ NEE, NEAE y otras
cuestiones preliminares

tienes a tu alcance es la definitiva, aunque me re-
servo, como es natural, el derecho a ir actualizando
los materiales, la bibliografia y, por supuesto, mis
propios puntos de vista tantas veces como lo con-
sidere oportuno. Al fin y al cabo, la idea de hacer
un manual para mis asignaturas y ponerlo online
(esto es, a disposicién tanto de mi alumnado como
de cualquier persona que quiera servirse de él), no
surge de la intencién de concluir y dejar cerradas
las cosas de una vez y para siempre. Muy al con-
trario, se explica por mi deseo de mantener abierta
una hipotética conversaciéon. No solo abierta, de
hecho, sino incluso tensa, pues las cuestiones im-
portantes -y en esta asignatura, en particular, me
parece que todas lo son- no deben dejarse dormir.
Sirvete, pues, de este material a conveniencia si asi
lo estimas oportuno. Yo, por lo que pueda pasar, me
anticipo: me disculpo por los numerosos fallos y
errores de todo tipo que tendrdn las préximas pa-
ginas; tanto como me alegraré si hay algo en ellas
que te pueda resultar atil.

Pero entremos ya en harina, si te parece. Uno de
los problemas que siempre le he visto a los progra-
mas de estudio universitarios es que rara vez, si es
que alguna, incluyen un tema cero. Parece que se
da por hecho que hay una serie de saberes basicos
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que ya traen bien incorporados y aprendidos quienes se matriculan en un
curso determinado; mas todavia: parece como si en el campo académico en
el que se inserta una asignatura todas las cuestiones fundamentales estuvie-
ran ya resueltas. Sucede, sin embargo, que me aplico con bastante constancia,
y desde hace afos, el mismo lema de trabajo que aprendi de mis maestros
intelectuales mas queridos, que es a su vez una maxima vital: «Nunca dar
por sabido lo sabidox». Esto significa, entre otras cosas, que hay que empezar
por lo basico, por la raiz conceptual misma desde la cual empezamos a cons-
truir nuestra visién particular o comun sobre un tema determinado. En el
caso de esta asignatura, ademads, observo que en su propia denominacién ya
encontramos los elementos necesarios para sabernos en un pequefio aprieto,
pues esta tal vez recoja el estado de cosas imperante cuando se aprobé por
primera vez el actual plan de estudios, hace ya mas de tres lustros, pero no
estoy tan seguro que sea justa con la percepcién que tenemos hoy de cues-
tiones tan importantes como la diversidad y la inclusién educativas. Dicho
de otro modo: sdebemos seguir hablando de NEE (Necesidades Educativas
Especiales) o conviene que lo hagamos de NEAE (Necesidades Especificas de
Apoyo Educativo)? La cuestién es mucho menos baladi de lo que parece, asi
que digamos algo al respecto.

El concepto de NEE se remonta a finales de la década de los

setenta del pasado siglo. En concreto, al denominado Infor-

me Warnock (1978), emitido en su dia en Reino Unido para

Conceptode NEE hacer un anélisis del estado de 1a Educacién Especial (EE) en
aquel pais. Algunas novedades que presenta este documento

son las siguientes: se establece que el alumnado con NEE es

aquel que o bien tiene mayor dificultad para aprender que el

resto de alumnado de su edad o bien se define por una discapacidad que le di-
ficulta utilizar las facilidades educativas que la escuela proporciona normal-
mente, precisando asi, durante un periodo de su escolarizacién o a lo largo de
toda ella, determinados apoyos y atenciones educativas especificas (Castafio
Calle, 2010). Visto con perspectiva, el paso era importante, porque suponia
pasar de las categorias diagndsticas, entendidas hasta entonces como crite-
rios estancos y apenas modificables, a 1a consideracién del diagnéstico como
punto de partida necesario para hallar una respuesta personalizada, incluso
en los casos en los que varios nifios pudieran considerarse bajo una misma
denominacién (Luque Parra & Luque Rojas, 2013). En definitiva, la importan-
cia de este informe radica en que de él arranca una nueva perspectiva que
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considera las dificultades educativas como resultado de una interaccién en-
tre las caracteristicas de los estudiantes individuales y el contexto en el que
son educados (Calderén Almendros & Ainscow, 2025,).

En la actualidad, no obstante, con el término NEE se hace referencia a las
dificultades o limitaciones que un determinado nimero de alumnos pue-
de encontrar en sus procesos de ensefianza-aprendizaje, ya sea con caracter
temporal o duradero, precisando asi de recursos educativos especificos (Lu-
que Parras & Luque Rojas, 2013). De este modo, el concepto de NEE recoge
toda una filosofia educativa de personalizacién, normalizacién e inclusién,
articuldndose asi como una concepcién aplicada de respuestas para satis-
facer necesidades. Hay que destacar que, si bien las NEE no poseen hoy por
hoy una entidad diagnéstica, si la tienen de valoracién y orientacién (Luque
Parra et al,, 2016). Segiin Ruiz Andrés (2020), en el concepto de NEE hay dos
1deas fundamentales: por un lado, la de que los fines de la educacién son los
mismos para todos los alumnos, de modo que todos, asimismo y a través de
un curriculo comun y comprensivo, deben aspirar a alcanzarlos por igual;
por otro, la de que las NEE pueden ser temporales o permanentes, asi como
tienen un cardcter continuo, relativo e interactivo, de modo que no van a
depender solo del déficit que presente el propio alumno en un momento
determinado, sino de la ayuda y/o el ajuste educativo que se le ofrezca.

Las implicaciones que esto tiene no son menores. Feria Gémez et al. (2021)
se ocupan de las amenazas que afronta el alumnado con NEE, notando que
la principal de ellas es que se encuentra en un mayor riesgo de segregacion,
marginacién o fracaso escolar, y por ello se hace necesario prestar especial
atencién a la calidad y equidad de su educacién. Por otro lado, y aunque a
menudo los veamos intimamente asociados y muy utilizados, los términos
de discapacidad y el de NEE no son intercambiables (Luque Parra & Luque
Rojas, 2013). Esto explica que un sector del alumnado con discapacidad no
tenga por qué presentar NEE, al tiempo que estas no tengan tampoco por qué
deberse exclusivamente a discapacidad alguna.

Hasta aqui, una definicién m4as o menos comun y aceptada del concepto
de NEE, aunque en los ultimos afios haya cobrado fuerza el de NEAE, del que
nos ocupamos a continuacion.

Engeneral, seentiende poralumnado con Necesidad Especifi-
ca de Apoyo Educativo (NEAE) aquel que requiere determina- Conceptode NEAE
dosapoyosyatencionesespecificas por presentar necesidades
educativas especiales derivadas de discapacidad o trastornos
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graves de conducta, por evidenciar dificultades especificas de aprendizaje, por
poseeraltas capacidades intelectuales, por habervivido unaincorporacién tar-
diaalsistemaeducativoopormanifestardeterminadascondicionespersonales
o de historia escolar, asf como por cualquier otro motivo (Castafio Calle, 2010).
De cara a la practica docente, esto nos demanda una serie de actitudes:

« La primera de ellas es la adopcién de una filosofia que se base en el
reconocimiento de las diferencias individuales y la adecuacién de la
respuesta educativa a esas diferencias, cosa que no es facil en una
institucion, la escuela, asociada a unos sistemas educativos modernos
cuya intencién primigenia fue mas bien la de estandarizar y homoge-
neizar a los sujetos que pasaban por ella.

- La segunda se explica por la predisposicién, que deberiamos natu-
ralizar, a hacer planificaciones que favorezcan los desarrollos curri-
culares, escolares, personales o sociales del alumnado, pues tal como
veremos en el tema 1 de esta asignatura, nuestra aproximacién va a
sustentarse sobre un objetivo claro: procurar fomentar el bienestar, el
desarrollo de las capacidades y la calidad de vida de los nifios y nifias
que presenten algin tipo de NEAE.

- La tercera nos requiere hacer el esfuerzo de superar, por ende, la pers-
pectiva tradicional de las categorias diagndsticas como indicadoras de
un desarrollo que con frecuencia ha sido percibido como inmodifica-
ble, buscando por el contrario caminos que puedan -digdmoslo asi-
librar a los nifios y nifas con NEAE de un destino tan empobrecedor
como el encajonamiento y la predeterminacién; o dicho de otra ma-
nera: procurar -y bien que merece la pena- centrar nuestros esfuerzos
en ensanchar todo lo posible el horizonte vital y la capacidad de desa-
rrollar los talentos, capacidades y habilidades que los nifios con NEAE
poseen (con frecuencia tan ignorados, por desgracia).

« Laaltima, de corte mucho mads profesional, nos requiere hacer énfasis
enlacorrectaasociaciényen el balanceamiento ponderado del tridngu-
lo alumnado-profesorado-recursos, siempre dentro de un dmbito inte-
grador, normalizador y cooperativo (Luque Parra & Luque Rojas, 2015).
Si tuviera que establecer un punto de partida para darle sentido al
concepto de NEAE dentro del aula lo tendria claro: la educacién es
una forma de intervencién de la comunidad en la naturaleza humana
y solo desde el trabajo comunitario puede prosperar o fracasar cual-
quier proyecto. De nosotros (en plural) depende que sepamos generar
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0 no una comunidad regida por los valores de la inclusividad y la em-
patia hacia lo diferente, lo no percibido como normativo.

Pero todavia nos queda una ltima y pequefia cuestién por resolver: la
manera mediante la cual los conceptos de NEE y NEAE se miran el uno al
otro.

Observa Ruiz Andrés (2020) que los alumnos con NEAE son

aquellos que requieren una atencién educativa diferente a la

ordinaria por presentar necesidades educativas especiales, ya ..,
sea —en su opinién,y completando la de Castafio Calle (2010)- ~ Relacionentre NEE y
por dificultades especificas de aprendizaje, por TDAH, por NEAE
altas capacidades intelectuales, por incorporacién tardia al

sistema educativo o por condiciones personales o de historia

escolar. De este modo, podria decirse que el concepto de NEE

ha ido quedando poco a poco restringido a su asociacién con la discapacidad
o los trastornos graves de conducta, sin llegar a abarcar por si solo todo el
rango de especificidades que, como vemos, se le atribuyen hoy al concepto de
NEAE. Por esa razén, Luque Parra & Luque Rojas (2013) defienden que el tér-
mino NEE, més asociado en su percepcién social a la llamada Educacién Es-
pecial, deberia quedar subsumido y normalizado dentro del término NEAE.
He de decir que, por mi parte, me encuentro bastante mas préximo a esta
altima observacién. No por nada, sino porque pienso que la escuela atiende
todo los dias y a todas horas a lo especifico y solo en momentos puntuales a
lo especial, con todas las connotaciones que puedan tener estos términos y
que seria muy largo ahora discutir aqui. No obstante, y dado que el programa
de esta asignatura es el que es, para evitar trabar demasiado los temas em-
plearé indistintamente ambos términos sin reparar en distinciones constan-
tes a propdsito de ellos, si bien aclaro desde ya que, por lo que a mi respecta,
cuando digo NEE entiendo lo que en este tema cero se define como NEAE.

"
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¢Es lo mismo hablar de ensefianza de la lengua y
la literatura que hacerlo de educacién linguistica y
literaria? Si nos situamos en el punto de vista de
la Didéctica de la Lengua y la Literatura (de aqui
en adelante, DLL), la respuesta es no. Cuando ha-
blamos de ensefnanza, hablamos, a grandes rasgos,

/ Laeducacion lingtistica.
Adaptacione integracion
curriculares

de la transmisién de una serie de contenidos o sa-
beres especializados sobre un campo concreto, que
en este caso seria la Lengua y la Literatura. Podria
decirse asi que, cuando hablamos de ensefianza,
hablamos, en suma, de un proceso de transferen-
cia que va del docente al discente. Pero hablar en
términos de educacién implica, sin embargo, adop-
tar una éptica muy diferente, porque la educacién,
por mucho que incluya la idea de ensefianza, no
es reducible a esta. El concepto de educacién nos
remite a una perspectiva holistica, que podemos
identificar con la persecucién del bienvivir y que,
en tanto tal, va mas alld de la mera acumulacién
de saberes especializados sobre un 4rea concreta
de la realidad.

Por ello, la legislacién vigente en este momento
habla més en términos de educacién que de ense-
nanza. En este primer tema vamos a perseguir tres
objetivos concretos: el primero de ellos serd deli-
mitar qué idea de educacién lingiiistica y literaria
se desarrolla en los actuales curriculos, tanto en el
estatal como en el autonémico de Andalucia; el se-
gundo serd exponer qué entenderemos por adap-
tacion e integracién curriculares a lo largo de esta
materia, poniendo especial énfasis en la relacién
que ambos términos mantienen con una concep-
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cién inclusiva de la educacién; el tercero pasard por presentar todo lo ante-
rior dentro de la 6ptica de la persecucidén del bienestar. Aunque esto Gltimo
parece exceder el propio temario de la asignatura, lo cierto es que aqui lo
consideraremos una cuestién central, toda vez que lo que justifica la accién
docente en la Educacién Primaria no es otra cosa que el contribuir a fomen-
tar el bienestar de la infancia.

Comencemos.

Cuando hablamos de educacién lingiiistica institucional he-

mos de establecer lo que se entiende por tal en el BOE y lo

que se entiende por tal en el BOJA. El concepto de educacién

R N lingliistica que se expone en el Real Decreto 157/2022, de 1

y literaria de marzo, por el que se establecen la Ordenacién y las En-

seflanzas Minimas de la Educacién Primaria, adopta sobre

todo un enfoque comunicativo. En ese sentido, se centra en

la formacién de personas capaces de comunicarse de manera eficaz y ética,

enfatizando la importancia de la reflexién sobre el lenguaje, la diversidad

lingiiistica y la comunicacién no discriminatoria. Algunos de sus puntos cla-

ve son los siguientes: la reflexion lingiiistica debe estimular la reflexién sobre

el uso del lenguaje, promoviendo la comprensién de las diferencias entre la

lengua oral y escrita, asi como entre distintos géneros discursivos, en con-

textos significativos y vinculados a la realidad del alumnado; la diversidad

lingiiistica, la cual se reconoce y valora como una fuente de riqueza cultural,

ayuda a los estudiantes a apreciar las diferentes lenguas y dialectos presen-

tes en su entorno, fomentando el respeto y la igualdad en las diferencias; la

escucha activa, que busca que los estudiantes desarrollen habilidades para la

comunicacién asertiva y la resolucién dialogada de conflictos; la capacitacion

ciudadana, que promueve la idea de que la educacién linglistica debe capa-

citar a los estudiantes para participar activamente en la sociedad, contribu-

ye a la construccién de comunidades més equitativas y democraticas; y, por

ultimo, el enfoque por competencias, por el cual se establecen formas de saber

hacer especificas que incluyen la comprensién y produccién de textos orales

y escritos, asi como la capacidad de reflexionar sobre el funcionamiento del

lenguaje, como veremos en el préoximo tema. De este modo, la educacién lin-

guistica se presenta en el curriculo estatal como un proceso integral que no

solo busca la competencia comunicativa, sino también la formacién de ciu-

dadanos responsables y respetuosos en un contexto de diversidad cultural y
linguistica.

Laeducacion lingiiistica
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Por su parte, el Decreto nim. 101/2023 de la Consejeria de Desarrollo Edu-
cativo y Formacién Profesional, de 9 mayo, establece la ordenacién y el curri-
culo de la etapa de Educacién Primaria en la Comunidad Auténoma de An-
dalucia. En este decreto se hace hincapié tanto en el desarrollo de la llamada
Competencia en Comunicacién Lingtistica (CCL) como en la Competencia
Plurilingiie (CP). La primera (CCL) implica interactuar de manera coherente
y adecuada en diferentes contextos y con diversos propdsitos comunicativos,
movilizando conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender,
interpretar y valorar criticamente mensajes en diferentes formatos (orales,
escritos, signados o multimodales), sin dejar de enfatizar la importancia de
evitar la manipulacién y desinformacién, promoviendo asi una comunica-
cién ética y respetuosa. La segunda (CP) se refiere a la capacidad de utilizar
diferentes lenguas de manera apropiada y eficaz, lo que implica reconocer y
respetar los perfiles linguisticos individuales y aprovechar las experiencias
propias para desarrollar estrategias que faciliten la mediacién y la transfe-
rencia entre lenguas, sin dejar de integrar una dimensién intercultural que
busca valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural, fomentando asi
la convivencia democratica. Asi pues, se promueve una educacién linguistica
que no solo se centra en la adquisicién de habilidades comunicativas, sino
que aboga de paso por el respeto y la valoracion de la diversidad linguistica y
cultural en un contexto educativo inclusivo.

En cuanto al concepto de educacién literaria, el concepto que se expone
en el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, se ofrecen las siguientes claves:
aproximacion a la literatura, entendiendo la educacién literaria como un acer-
camiento a la literatura desde sus expresiones mds sencillas, tanto orales
como escritas, que busca fomentar experiencias placenteras que familiaricen
al alumnado con referentes literarios y culturales, incluyendo una diversidad
de autores y autoras, cosa que contribuye a la representacién e interpreta-
cién simbdlica; mediante el desarrollo de habilidades literarias se enfatiza la
importancia de favorecer destrezas literarias a través de diversas practicas,
como la lectura, la exploracién de la escritura, el recitado, las tertulias dia-
légicas y la dramatizacidon, que buscan todas ellas contribuir al disfrute de
la lectura y a la creacién de un habito lector, asi como a la interpretacién de
textos literarios; gracias al conocimiento de convenciones literarias, la educacién
literaria incluye el conocimiento y la aplicacién de las convenciones litera-
rias basicas, especialmente en poesia, teatro y narrativa, lo cual implica que
los estudiantes deban familiarizarse con elementos como el verso, 1a métri-
ca, el ritmo vy el lenguaje figurado, asi como con la estructura de los textos
narrativos; se subraya el acercamiento al contexto cultural y patrimonio, toda
vez que se presta especial atencién al contexto lingliistico, histérico y cul-
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tural de las obras literarias, buscando enriquecer el conocimiento literario y
valorar el patrimonio cultural; ademas, se incluye el fomento de la creatividad
Yy la expresion, promoviendo la creacién de textos de intencidn literaria y per-
mitiendo a los estudiantes experimentar con la escritura y la dramatizacién,
con lo cual se busca que los alumnos utilicen recursos expresivos y creativos
en sus producciones, lo que les ayuda a desarrollar su identidad lectora y su
capacidad critica. El curriculo estatal presenta, pues, la educacién literaria
como un proceso integral que no solo busca la comprensién y produccién
de textos literarios, sino que también promueve el disfrute de la lectura, la
reflexién critica y el aprecio por la diversidad cultural y literaria.

El concepto de educacién literaria que se expone en el Decreto nim.
101/2023 se centra en una aproximacion a la literatura que busca familiarizar
al alumnado con sus expresiones mas sencillas, tanto orales como escritas,
enfatizando la importancia de crear experiencias placenteras que conecten a
los estudiantes con referentes literarios y culturales diversos, lo que les per-
mitird acercarse a la representacién e interpretacién simbdlica de los textos
y sentard las bases para consolidar el habito lector y fomentar una progresiva
autonomia en la lectura. Ademas, se propone trabajar en el aula con una se-
leccién de obras literarias adecuadas a los intereses y necesidades de los es-
tudiantes, organizdndolas en itinerarios lectores. Esto permite que los alum-
nos establezcan relaciones entre los textos y construyan un mapa literario,
sirviendo como punto de partida para diversas actividades que incluyen la
lectura guiada y dramatizada y la creacién de textos con intencidn literaria.
La educacién literaria también se vincula con la construccién de la identidad
lectora, promoviendo la expresién de gustos e intereses y la valoracién criti-
ca de las obras leidas. En general, se busca que los estudiantes no solo lean,
sino que también interpreten y analicen los textos, estableciendo conexiones
con otras manifestaciones artisticas y culturales.

Dentro del binomio entre adaptacién e integracién curricu-

lares, la adaptacién curricular es definida por la legislacién

.. como «una medida de modificacién de los elementos del cu-

Adaptacione rriculo, a fin de dar respuesta al alumnado con necesidades
integracioncurriculares especificas de apoyo educativo» (Junta de Andalucia, 2024,
p. 34). Si ponemos matices al concepto, habremos de con-

siderar que las adaptaciones curriculares pueden ser tanto

individuales como grupales, asi como que se llevardn a cabo

en todos o algunos de los elementos del curriculo, de acuerdo con la natura-
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leza de las necesidades a las que traten de dar respuesta. Al mismo tiempo,
requieren de la responsabilidad del profesor tutor, que sera el encargado de
coordinar el proceso de elaboracién, desarrollo y seguimiento del proceso de
la adaptacién, corresponsabilizdndose de ello todo el profesorado que atien-
de al alumno, buscando cada cual 1a colaboracién dentro de su materia con
el resto del equipo y contando con el asesoramiento de los servicios de orien-
tacién (Castafio Calle, 2010, p. 28). Dependiendo del grado de modificacién
del curriculo y de a qué elementos del mismo afecten, las adaptaciones cu-
rriculares constituirdn un continuo que ird desde ajustes poco significativos
del planteamiento educativo comin a modificaciones mas significativas, asi
como desde los ajustes temporales a las modificaciones permanentes (Ruiz
Andrés, 2020, p. 162). Hablamos de adaptacién curricular significativa cuan-
do la modificacién de los elementos del curriculo afecta al grado de conse-
cuciéon de los objetivos, los contenidos y los aprendizajes imprescindibles
que determinan las competencias basicas en la etapa, ciclo, grado, curso o
nivel que corresponda (Castafio Calle, 2010, p. 28). Esta se puede realizar en la
educacién basica o puede ir dirigida al alumnado con NEE que la necesite, y
requiere asimismo una evaluacién psicopedagdgica previa realizada por los
servicios de orientacién educativa, con la colaboracién siempre del profeso-
rado que atiende al alumnado. En ella, 1a evaluacién de las dreas o materias
serd responsabilidad compartida del profesorado que las imparte y, si el caso
asi lo requiere, se llevard a cabo en colaboracién con el profesorado de apoyo.

La integracién curricular, por su parte tiene una perspectiva institucional,
la cual:

Implica que el proceso de ensefianza-aprendizaje basado en competencias debe
abordarse desde todas las dreas de conocimiento y por parte de las diversas
instancias que conforman la comunidad educativa. La visién interdisciplinar y
multidisciplinar del conocimiento resalta las conexiones entre diferentes areas
y la aportacién de cada una de ellas a la comprensién global de los fenémenos
estudiados. (Junta de Andalucia, 2024, p. 46)

Asi pues, en una primera instancia, integracién curricular quiere decir in-
terdisciplinariedad, interconexién y enfoque holistico. Pero, si concretamos
mas, la integracién curricular también tiene que ver con el concepto de in-
clusién; y este con la idea de escuela inclusiva. La inclusién tiene que ver con
la bisqueda permanente de procedimientos cada vez més adecuados para
responder a la diversidad, y tiene que ver con el proceso de participacién de
todas las personas en la escuela y sociedad (Feria Gémez et al., 2021, p. 28). Es,
pues, todo un desafio -quiza el mayor- de los sistemas educativos modernos:
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el desafio de salir del habito, de 1a organizacién del curriculum que sustenta
el orden actual de las cosas en las escuelas, lo que pasa por el reconocimiento
de que las comunidades escolares han de investigar sus propios contextos
para adecuar sus procesos de ensefianza-aprendizaje, necesitando para ello
herramientas flexibles que hagan sentir a los profesionales de la educacién
que no saltan al vacio, asi como un movimiento ciudadano que sustente el
esfuerzo para realizar esas transformaciones (Calderén Almendros & Ains-
cow, 2023, pp. 72-73). ;Coémo articulamos un poco mejor este concepto? Para
Feria Gémez et al. (2021, pp. 28-29), hay tres pilares bésicos que definen el
concepto de inclusién: presencia, progreso y participacién. La presencia tie-
ne que ver con los lugares en los cuales estdn escolarizados los estudiantes,y
da respuesta a la disyuntiva entre los centros ordinarios, compartidos entre
iguales, y las escuelas especificas o segregadas para el alumnado con necesi-
dades educativas especificas. El progreso comprende todas las medidas que
el centro educativo adopta para proporcionar experiencias de calidad a todos
los estudiantes, y tiene la finalidad de optimizar su rendimiento escolar en
funcién de sus caracteristicas y necesidades. Por tltimo, la participacién se
entiende como la participacién de todos los alumnos en todas las activida-
des, experiencias y situaciones, teniendo en cuenta que estas se plantean en
el aula y en el centro educativo.

Calderén Almendros & Ainscow, por su parte, hablan de tres perspectivas
sobre la educacién inclusiva (2025, pp. 61-62):

- La primera perspectiva intenta explicar las dificultades educativas en
funcién de las caracteristicas de cada estudiante. Esta es la perspecti-
va dominante, segin la cual las dificultades educativas se explican en
funcién de las discapacidades particulares, los antecedentes sociales
y/o los atributos psicolégicos. El marco de referencia creado por esta
perspectiva es el estudiante individual, para el cual se eligen respues-
tas que buscan cambiarlo o apoyarlo de cara a facilitar su participa-
cién en el proceso de escolarizacién. Tradicionalmente, las respuestas
informadas por esta perspectiva han tomado la forma de retirar al
estudiante del curriculo general para que reciba ayuda especializada.

- Lasegunda perspectiva explica las dificultades educativas en términos
de un desajuste entre las caracteristicas de determinados estudiantes
y las medidas adoptadas para ellos. En este caso, el apoyo puede estar
dirigido a ayudar al estudiante a satisfacer las demandas y expectati-
vas del sistema, o bien a realizar modificaciones para ampliar el abani-
co de estudiantes que pueden acogerse a ellas. Las respuestas actuales
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«en auge» (por ejemplo, la educacién diferenciada y la proliferacién
de maestros de apoyo) se basan en esta perspectiva, que se considera
que es una postura surgida como resultado de la insatisfaccién con
la primera, vista desde aqui como un modelo deficitario. El marco de
referencia de esta perspectiva interactiva vuelve a centrar la atencién
en los estudiantes individuales, pero esta vez enfocindose en las for-
mas en que interactan con contextos y experiencias particulares. Las
respuestas elegidas a la luz de esta perspectiva incluyen adaptacio-
nes curriculares, materiales alternativos para los estudiantes o apoyo
adicional en el aula, si bien a veces se considera que estas respuestas
benefician a otros estudiantes, ademads de a los etiquetados con nece-
sidades especiales.

- La tercera perspectiva explica las dificultades educativas en clave de
limitaciones curriculares, utilizando el término curriculo en un sen-
tido amplio que incluye todas las experiencias planificadas, asi como
las no planificadas, que se ofrecen a los estudiantes. Esta se basa en
la preocupacién por lo que se puede aprender de las dificultades que
experimentan algunos estudiantes sobre las limitaciones de la oferta
que se ofrece actualmente a todo el alumnado, y en ella se parte del
supuesto de que los cambios introducidos para beneficiar a quienes
experimentan dificultades pueden mejorar el aprendizaje de todos
los demads. Quienes adoptan esta perspectiva critican las limitaciones
de un marco de referencia individual y sostienen que se necesita un
marco mas amplio, centrado en el curriculo, la organizacién y la préc-
tica tal como se ofrece actualmente a todo el alumnado, tarea que im-
plica buscar continuamente mejoras en las condiciones generales de
aprendizaje, asumir que las dificultades actian como indicadores de
cémo se pueden lograr dichas mejoras y aceptar la posibilidad de que
quienes adopten esta perspectiva favorezcan enfoques que fomenten
la investigacién como medio para lograr mejoras, como sucede, por
ejemplo, con las diversas formas de investigacién-accién colaborativa
o participativa.

Nuestra asignatura se alinea claramente con el llamado para-

digma del desarrollo humano o de las capacidades, que como Desarrollode
indica una de sus principales valedoras, la fil6sofa norteame- capacidades y bienestar
ricana Martha C. Nussbaum (2021) se plantea las siguientes
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preguntas: por una parte, ;qué son realmente capaces de hacer y de ser las
personas?; y, por otra, ;qué oportunidades tienen verdaderamente a su dis-
posicidén para hacer o ser lo que puedan? Para abordarlas, el paradigma del
desarrollo humano se alinea dentro del enfoque de las capacidades, que esta-
blece para esta perspectiva unos fines de desarrollo que pasan por hacer que
las personas vivan vidas plenas y creativas, desarrollen su potencial y formen
una existencia significativa acorde con la igualdad de dignidad humana de
todos los individuos. El concepto de capacidad es extraordinariamente den-
so, aunque merece la pena indagar en él. El economista indio Amartya Sen lo
define, en primera instancia, como la libertad de llevar adelante diferentes ti-
pos de vida de acuerdo con las caracteristicas personales y las disposiciones
sociales, y, por lo tanto, como una parte importante de la libertad individual
(Sen,1993), aunque mds adelante lo definird como la oportunidad de alcanzar
combinaciones valiosas de funcionamientos humanos, es decir, la oportuni-
dad de alcanzar lo que una persona es capaz de hacer o de ser (Sen, 2005).
Nussbaum (2021), adoptando y matizando la posicién de Sen, introduce el
matiz de la eleccién, de modo que las capacidades son para ella el conjunto
de oportunidades (habitualmente interrelacionas) para elegir y actuar que
tiene una persona.

Parece algo confuso todo esto, lo sé, pero no lo es. Menos aun si adopta-
mos la distincién entre tres tipos de capacidades que desarrolla Nussbaum.
Por una parte, estdn las capacidades combinadas, que son las libertades sustan-
ciales que surgen de la combinacién de las facultades personales y el entorno
politico, social y econémico en que se vive. Por ejemplo, una persona puede
tener cierta facilidad, propensién o talento para la creacién literaria, pero el
desarrollo de esta capacidad dependerd en buena medida de que cuente con
un entorno politico, social y econémico que la favorezca. Si vive dentro de
un régimen politico autoritario, probablemente la censura reprimira esa pro-
pensidn; si vive dentro de una sociedad que degrada el trabajo creativo, sus
relaciones y prestigio se veran muy afectadas; y si vive dentro de un sistema
econémico que considera improductivo su trabajo, encontrard grandes difi-
cultades para ganarse la vida con su capacidad de fabular. Mas fcil serd el
desarrollo de esa capacidad si vive en un régimen democratico, que garantiza
y preserva la libertad de expresién, si es miembro de una sociedad que valora
su trabajo y lo integra como algo deseable, y si vive en un sistema econémico
que otorga valor a lo que hace. Nussbaum habla, ademds, de las capacidades
internas, dentro de las cuales hay que distinguir entre las caracteristicas y los
estados de una persona. Las caracteristicas de una persona las conforman
los rasgos de su personalidad, sus destrezas intelectuales y emocionales, su
estado de salud y forma fisica, su aprendizaje interiorizado y sus habilidades
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de percepcién y movimiento. Las caracteristicas, se encuentren en un punto
de desarrollo mas o menos acentuado, son relativamente estables. Pero, por
otra parte, nos encontramos con los estados de una persona, que a diferen-
cia de las caracteristicas no son fijos, sino fluidos y dindmicos. Imaginemos
a una persona que tiene las siguientes caracteristicas: es extrovertida, in-
teligente, empadtica, goza de una buena genética que la mantiene en buen
estado de salud y de forma fisica, ha gozado de una educacién adecuada que
le ha permitido conducirse con un buen cédigo ético por la vida y es habil
en la percepcién de su entorno y 4gil en su movimiento. Esas, decimos, son
sus caracteristicas. Pero los estados de estas caracteristicas se encontraran
en puntos diferentes a lo largo de su vida, porque incluso una persona que
las posea puede atravesar estados méds o menos puntuales de introversién,
abandono mental, falta de empatia, enfermedad y baja forma fisica, asif como
puede experimentar deficiencias en la aplicacién vital de lo aprendido y de
merma en su habilidad de percepcién y movimiento. Bastaria una experien-
cia traumadtica o una enfermedad sobrevenida para cambiar el estado habi-
tual de sus caracteristicas. Y, aunque eso no puede controlarse, Nussbaum
si aboga por poner el acento en la construccién de paradigmas sociales que
apuesten por promover las capacidades, apoyando el mejor desarrollo posi-
ble de las capacidades internas mediante la educacién y la puesta en marcha
de los recursos necesarios para potenciar la salud fisica y emocional. Por
todo ello, el apoyo a la atencién y el carifio familiares, la implantacién de un
buen sistema educativo y otras muchas medidas son tareas que Nussbaum
atribuye a la responsabilidad de las sociedades democréaticas, en las que se
otorga relevancia a la persecucién de la justicia social. Puesto que las capaci-
dades combinadas se definen como la suma de las capacidades internas y las
condiciones sociales, politicas y econémicas, no es posible conceptualmente
imaginar una sociedad que produzca capacidades combinadas sin que antes
produzca capacidades internas. Ademas, Nussbaum alude a las capacidades
basicas, que son el modo que tenemos de referirnos a las capacidades innatas,
tanto si son nutridas posteriormente como si no. Las capacidades innatas
de la persona son las que hacen posible su posterior desarrollo y formacién.
Pongamos un ejemplo muy sencillo: podemos llevar vidas plenas, satisfac-
torias y significativas o podemos llevar vidas vacias, desgraciadas y carentes
de sentido, cierto, pero todas las persona nacemos con la capacidad de llevar
adelante nuestra vida. Convendria, por ello, construir proyectos politicos que
sienten las bases para que podeamos disfrutarla con una cierta calidad. Asi
es como, por ultimo, Nussbaum llega a la idea de capacidades centrales. Estas
son las que garantizan lo minimo y esencial que se exige de una vida hu-
mana para que sea digna; las mismas que un orden politico aceptable esta
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obligado a procurar a todos los ciudadanos y ciudadanas en un nivel minimo.
Ella cifra hasta diez: vida; salud fisica; integridad fisica; sentidos, imagina-
cién y pensamiento; emociones; razén practica; afiliacidn; otras especies; vy
juego. No se trata de garantizar el funcionamiento de estas capacidades, sino
las capacidades en si. Por ejemplo, de cara a la salud fisica, un orden politico
democratico debe garantizar que todo el mundo tenga la capacidad de acce-
der a un buen sistema sanitario que permita preservarla o atenuar el sufri-
miento en el caso de perderla. Garantizar la posibilidad de eleccién, que no
es lo mismo que obligar. Y es que para Nussbaum, como vimos antes, es fun-
damental el concepto de eleccidn, lo que implica que podemos elegir entre
diferentes funcionamientos dentro de esa capacidad, pues podemos optar,
pongamos por caso, por seguir una dieta saludable o por todo lo contrario.
Nadie ni nada deberia obligarnos a optar por un funcionamiento determina-
do, lo que es muy distinto a establecer, incluso como compromiso politico,
social y econdémico, las bases para poder optar al mejor desarrollo posible de
nuestra capacidad de alimentarnos.

Asi es como la educacién se compromete, por lo menos en el caso de esta
asignatura, con el establecimiento de las condiciones basicas que permitan
el desarrollo del bienestar tanto de docentes como de discentes (especial-
mente de estos). En concreto, nos va a interesar el concepto de bienestar so-
cial, para cuya apreciacién se propuso en su dia una escala (Keyes, 1998) que
ha sido replicada en Espafia sin muchas variaciones (Blanco & Diaz, 2005).
Segln Keyes (1998, pp. 122-123), hay cincos sintomas de los desafios de la vida
social que afectan al bienestar: 1) Integracién social (social integration), o eva-
luacién de la calidad de la relacién de uno con la sociedad y la comunidad;
2) Aceptacién social (social acceptance), o construccién de la sociedad a través
del caricter y las cualidades de otras personas como categoria generalizada;
3) Contribucién social (social contribution) o evaluacién del valor social de
uno; 4) Actualizacién social (social actualization) o evaluacién del potencial
y la trayectoria de la sociedad, la creencia en su evolucién; y 5) Coherencia
social (social coherence), o percepcién de la calidad, organizacion y operativi-
dad del mundo social, incluyendo la preocupacién por conocer el mundo. La
pregunta que nos hacemos es si esta escala nos sirve de algo a nosotros, y
ahi quizd podemos plantearnos de qué modo la educacién linguistica y lite-
raria contribuye a la integracién social (sefialando el sentido de pertenencia
y de percepcién de lo que se tiene en comUn con los otros, ya sea la lengua o
la participacién en un patrimonio simbdlico y literaria compartido), la acep-
tacion social (propiciando una apertura a los otros que encontramos en la
literatura y la escucha activa), la contribucién social (afianzando la creencia
en que uno puede aportar algo valioso a la sociedad, lo que implica leer, pero
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también escribir), la actualizacién social (afianzando la apertura, a través de
la literatura, a lo otro y al deseo de aprender y crecer) y la coherencia social:
teniendo claro que la literatura es una forma idénea de aprender del mundo
propio y del ajeno.
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Debemos comenzar este tema con la misma pre-
gunta con la que arrancdbamos el anterior. Sin la
mas minima variacién, de hecho: jes lo mismo ha-
blar de enseflanza de la lengua vy la literatura que
hacerlo de educacién linguistica y literaria? Uno de
los giros mas destacados que se ha producido en

/ La Competencia Comunicativa
en alumnos con Necesidades
Educativas Especiales

las altimas décadas tanto en la didactica tradicio-
nal como en las did4cticas especificas es, sin duda,
la introduccién del enfoque competencial. Este
asunto, me temo, es mas complejo de lo que suele
pensarse y, en lo personal, debo reconocer que no
acabo de compartir del todo los postulados de di-
cho enfoque, el cual me parece que ha sido objeto
de opiniones de todo tipo, desde las que portan sus
mas entusiastas defensores hasta las que exhiben
sus mds acérrimos detractores, sin que en realidad
haya sido demasiado a menudo sometido a un ana-
lisis riguroso por parte de la teoria critica, que por
desgracia tiende a desentenderse de estas cuestio-
nes. Con todo, como la elaboracién de un manual
es una tarea que pasa, antes que por cualquier otra
cosa, por recoger el estado actual del saber sobre
un determinado asunto, por exponer el consenso
en torno a él, aunque este sea relativo, me limita-
ré aqui a recoger los ejes basicos que han quedado
plasmados en la actual legislacién.

En el portal Biblioteca de Educacién, un recurso
del Ministerio de Educacién, Formaciéon Profesio-
nal y Deportes del Gobierno de Espafia, hay una
definicién del enfoque competencial que podemos
considerar que recoge la visién paradigmatica de
este: «El enfoque competencial de la LOMLOE per-
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sigue alejarse de un curriculo sobrecargado de contenidos e identificar los
aprendizajes imprescindibles y necesarios para garantizar a todo el alum-
nado el desarrollo personal y social» (Ministerio de Educacién, Formacién
Profesional y Deportes, 2023).

Podria decirse asi que el enfoque competencial se explica como el paso
desde un modelo educativo basado en los contenidos a otro sustentado sobre
la adquisicién de habilidades clave que ser aplicadas en la realidad inmedia-
ta del alumnado y en el mundo en que vivimos hoy. Intentando no romper
esta logica de lo curricularmente establecido, hablaremos en este tema, en
primer lugar, de la competencia comunicativa institucional, es decir, de la
competencia comunicativa tal como se presenta en los curriculos estatal y
autondémico; en segundo lugar, y sin salirnos de esa linea, nos centraremos
en exponer el concepto de competencia literatura institucional; por Gltimo,
y conectando con el tema anterior, intentaremos justificar y profundizar un
poco mas en por qué no es lo mismo en la actualidad hablar de ensefianza
de la lengua y de la literatura que hacerlo de educacién lingiiistica y literaria.

Vamos alla.

Lo primero que llama la atencién del concepto de competen-

cia comunicativa que se recoge en el Real Decreto 157/2022,
La Competencia de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacién y las
ensefianzas minimas de la Educacién Primaria, es el propio
nombre.Y es que, si nos fijamos, no se habla de Competencia
Lingiistica, sino de Competencia Comunicativa o, con mas
frecuencia, de Competencia en Comunicacién Lingiistica
(en adelante, CCL). Este detalle ya nos indica que, como ve-
remos un poco més adelante en este mismo tema, la educacién lingiistica de
la actualidad ha pasado de articularse en torno a un paradigma centrado en
la adquisicién de la norma gramatical a hacerlo en otro en el que la lengua es
considerada, sobre todo, una herramienta para la comunicacién humana. No
obstante, se le llama paradigma comunicativo. A partir de ahfi, en el curriculo
estatal se le atribuyen al desarrollo de la competencia comunicativa los si-
guientes aspectos: comprension e interpretacion, pues se enfatiza la necesidad
de que los estudiantes comprendan e interpreten textos orales y multimoda-
les; produccion de textos, dado que, ademas de comprenderlos e interpretarlos,
la CCL implica la capacidad de producir textos orales y multimodales de
manera coherente y adecuada al contexto; interaccion y mediacion, puesto que
se le concede importancia tanto a la interaccién oral como a la habilidad de

Comunicativa
institucional
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mediar para hacer de agentes que faciliten la comunicacién entre diferentes
interlocutores, utilizando estrategias de cortesia y respeto; por Gltimo, la re-
flexion sobre la lengua promueve que los estudiantes adquieran una concien-
cia critica sobre el uso de la comunicacién y la mejora de su competencia en
contextos plurilingies.

En el Decreto 101/2023, de la Comunidad Auténoma de Andalucia, el con-
cepto de Competencia en Comunicacién Lingiiistica se entiende de una ma-
nera practicamente idéntica a la del Real Decreto estatal, afladiendo quiza
un pequefio matiz critico, puesto que se destaca la importancia de movilizar
de manera consciente un conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes
que permitan comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes en
diferentes formatos, evitando asi los riesgos de manipulacién y desinforma-
cién y favoreciendo la comunicacién eficaz con otras personas de manera
cooperativa, creativa, ética y respetuosa. La importancia que se le concede a
la CCL radica en la consideracién fundamental de que es objeto como he-
rramienta para el desarrollo del pensamiento propio y la construccién del
conocimiento en todos los ambitos del saber. Por tanto, su desarrollo esti
vinculado a la reflexién sobre el funcionamiento de la lengua en los géneros
discursivos especificos y a los usos de la oralidad, la escritura o la signacién
para aprender y pensar.

En un sentido muy similar, el portal Educagob la considera imprescindi-
ble para interactuar de forma oral, escrita, signada o multimodal de manera
coherente y adecuada en diferentes d&mbitos y contextos y con diferentes pro-
poésitos comunicativos. Si la CCL se considera entre las competencias clave
del curriculo, ello se debe a que, por una parte, se concibe como la base para
el pensamiento propio y para la construccién del conocimiento en todos los
ambitos del saber, mientras que, por otra, se destaca que su desarrollo est4
vinculado a la reflexién explicita acerca del funcionamiento de la lengua en
los géneros discursivos especificos de cada drea de conocimiento, los usos de
la oralidad, la escritura o la signacién para pensar y para aprender.

Enel Real Decreto 157/2022 se habla también de la Competen-

cia Literaria, si bien esta, al no formar parte del grupo de las

competencias clave, recibe una atencién considerablemente .
menor. Como ya dijimos en el tema anterior y recalcaremos La Competencia

de nuevo en este, el concepto de Competencia Literaria (en  Literaria institucional
adelante, CL) no se centra en la idea de ensefianza de la lite-

ratura, sino en la de educacién literaria, la cual se entiende,
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para el caso de Primaria, como una aproximacién a la literatura desde sus
expresiones mas sencillas, tanto orales como escritas. En esta linea, se enfa-
tiza la importancia de favorecer experiencias placenteras que familiaricen
al alumnado con referentes literarios y culturales compartidos, incluyendo
una diversidad de autores y autoras. Esto busca acercar a los estudiantes a
la representacién e interpretacién simbdlica, sentando las bases para conso-
lidar el hébito lector y una progresiva autonomia lectora. De cara al trabajo
de aula, se propone trabajar con una seleccién de obras o textos literarios
adecuados a los intereses y necesidades infantiles, organizados en itinerarios
lectores. Esto permite que el alumnado establezca relaciones entre los textos
y construya un mapa literario, sirviendo como punto de partida para diver-
sas actividades que fomenten la lectura y la creacién de textos con intencién
literaria. En definitiva, podria decirse que la competencia comunicativa se
desarrolla a partir de la educacioén literaria, entendida como un proceso que
involucra la lectura, interpretacién y anélisis de textos literarios, promovien-
do la creatividad y el pensamiento critico en un contexto educativo que va-
lora la diversidad y la expresidén personal.

Por su parte, el Decreto 101/2023 de la Comunidad Auténoma de Andalu-
cia relaciona la CL directamente con la CCL, en la medida en que esta Gltima
incluye la capacidad de interactuar de manera oral, escrita, signada o multi-
modal en diferentes contextos y con diversos propdsitos comunicativos. La
CL se vincula asi tanto a la reflexién sobre el funcionamiento del lenguaje
en los géneros discursivos especificamente literarios como a la apreciacién
de la dimensién estética de la lengua. Una vez mas, se aborda la educacién
literaria como un enfoque integral de la Competencia Literaria que no solo
abarca la habilidad de leer y escribir, sino también la capacidad de disfrutar
y crear textos literarios, lo que es esencial para el desarrollo personal y social
de los estudiantes.

Si nos centramos en lo que tradicionalmente se ha enten-
De n del dido como ensefianza de la lengua podriamos empezar por
¢ aense!‘anza €1 sehalar tres palabras clave: contenidos, gramdatica y norma.
lenguaylaliteraturaala como ya sefialsbamos en el tema anterior, la ensefianza de
educacion lingiiisticay 1a lengua se entiende como una transmisién de contenidos
literaria sobre la lengua que va de la figura docente a la discente; a su

vez, la lengua se entiende en el contexto escolar como algo

que queda codificado y sistematizado en la gramadtica; y la

gramatica, por ultimo, se supone que recogeria el uso abstracto o el buen uso
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de la lengua, en una légica mas o menos circular.

Asimismo, bajo el concepto de ensefanza de la literatura se aglutinan una
serie de practicas que abordan la cuestién de la relacién entre educacién y
literatura, o las practicas de aula en torno a la literatura, reuniendo elemen-
tos de tres modelos de ensefianza de lo literario tradicionales (Ntfiez Ruiz,
2014): el modelo retérico, que pone el acento en la transmisién de conteni-
dos que lleven al desarrollo del «buen decir» de los autores canénicos que
componen la norma literaria; el modelo historicista, que privilegia la trans-
misién de una serie de saberes sobre historia de la literatura; y el modelo
estilistico o del comentario de texto, que por su parte se centra en el andlisis
de fragmentos representativos de obras de autores candnicos de la historia
de la literatura, en una especie de sintesis de los dos modelos que le preceden
y de los que surge. A partir de trabajos como los de Colomer (1991) Mendoza
Fillola (2005) o Cerrillo (2007, 2015, 2016), una serie de elementos tomados de
estos modelos son vistos de manera unitaria como una suerte de constructo
Unico al que se le atribuye un carécter tradicional y al que se le comienza
a llamar «ensefianza de la literatura». Es asi como poco a poco va implan-
tdndose la idea de que este modelo tradicional debe ser superado en favor
de otro, mds adaptado a la realidad actual, al que se denominaré educacién
literaria. Pero antes de especificar qué se entiende por educacién literaria,
comentemos algunos de los supuestos que se le atribuyen al modelo de en-
seflanza de la literatura:

- La primacia del registro literario en la ensefianza de la lengua, que se
concibe como el més excelso, canénico y normativo, de acuerdo con
algunas de las claves del ya mencionado modelo retdrico de ensefnan-
za de la literatura.

- La ensefanza entendida como mera transmisién de saberes en torno
a la literatura emitida por el profesor, segin el criterio de autoridad
que, nuevamente, propugna ese mismo modelo retérico, propiciando
un tipo de interaccién comunicativa que pone mas énfasis en la ve-
rificacién de la correcta comprensién (o0 no) del discente que en su
proceso de construccién del conocimiento.

- La preeminencia otorgada a un canon de obras cldsicas, en consonan-
cia -de nuevo, si- con las directrices del modelo retérico de enseflanza
de la literatura, que suelen secuenciarse o programarse a partir del
constructo histérico que proporciona el modelo historicista.

- Elabordaje de esas obras a través de la préctica del comentario de tex-
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to, cuando no paréfrasis, que postula el modelo estilistico.

Uno de los problemas que nos plantea este concepto, por cierto, es que en
él suele haber espacio para un panteén de las grandes obras, pantedn del que
queda por completo excluida la LIJ.

Teniendo en cuenta todo este magma conceptual, el esfuerzo por despla-
zar en el curriculo la idea de ensefianza de la lengua y la literatura por la de
educacidn linguistica y literaria se ha llevado a cabo a partir de las siguientes
claves:

« En primer lugar, ha sido necesario el abandono del compromiso con
el conductismo educativo y la suscripcién de un nuevo pacto con el
constructivismo pedagdgico. Esa 16gica de fondo, que inscribe este
asunto particular en un debate pedagégico mas amplio, es lo que ha
hecho que el concepto de educacién lingiiistica y literaria se entienda
como algo que se constituye en alternativa, cuando no directamente
en oposicién, al concepto de ensefianza de la lengua y la literatura
(Colomer, 1991; Zayas, 2001).

« La educacién linguistica y literaria no se entiende como algo que se
adquiere o se recibe, sino como «desarrollo» de unas competencias
especificas (Ia CCL y la CL). Por eso Colomer define la educacion lite-
raria, sin més, como «la adquisicién de una competencia lectora espe-
cifica» (1991, p. 22), si bien no es la tnica, toda vez que otros trabajos
van también en esa linea (Cantero Serena & Mendoza Fillola, 2003;
Moreno Bayona, 2005; Caro Velarde, 2014; Cerrillo, 2016; Martin Vegas,
2018; y Aguiar e Silva, 1980).

« Enel plano epistemoldgico y de las practicas de aula, todo esto implica
una serie de supuestos que provienen, sobre todo, de la incorporacién
a las aulas de los postulados de la Didactica de la Lengua y la Literatu-
ra frente al viejo monopolio de la filologia. El texto literario deja de ser
el registro predominante (Colomer, 1991), como la gramadtica pierde su
rango de contenido Uinico que ensefar, al ser abordadas ahora ambas
cosas desde una perspectiva comunicativa. Hay asi una reformulacién
de las ideas tradicionales de canon lingiiistico (la gramética) y literario
(los hitos de la historia de la literatura nacional) por la cual es necesa-
rio ampliar el corpus de obras que se llevan al aula, sobre todo para in-
cluir la LIJ (Colomer, 1991, p. 30; Mendoza Fillola, 2005) y la dimensién
comunicativa de la lengua, asi como buscar alternativas de programa-
cién de los contenidos (Colomer, 1991; Zayas, 2001). Se abandona asf
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la idea de la clase de literatura o de lengua como mera exposicién de
contenidos que debe ser memorizada (Colomer, 1991; Mendoza Fillola,
2005), buscando que el alumno o alumna, sobre todo, comprenda, para
lo cual se pone el acento en los procesos, en la relacién placentera con
el texto y en la incorporacién del parecer de los discentes (Bombini,
2006). En definitiva, se incorpora la dimensién creativa, escrituraria 'y
critica al papel que cumplen en las aulas la lengua y la literatura.

Hasta aqui, nada hemos dicho de la relacién que mantiene
este enfoque competencial, con sus correspondientes tra-
suntos de educacién linglistica y literaria, con el desarro- La paradojade la
ll'o de las necesidades de los nifios y nifias con NEAE. Como educacion lingiiistica y
siempre, el terreno de las NEE o de las NEAE puede ser de- . .
licado y requiere estudiar con precisién todos los contextos literariay las NEAE
posibles. Por ejemplo, algunos nifios y nifias con TDAH, o
que estén dentro del TEA, pueden mostrar una capacidad de
memorizacién extraordinaria de la norma y, al mismo tiempo, serias dificul-
tades para la comunicacién social o para recurrir a la imaginacién. En primer
instancia, podria parecer que un enfoque mas tradicional, basado en la ense-
flanza de contenidos, puede favorecerles. En mi opinién (y recalco que esto
es eso, opinidn) no hay que tener miedo a recurrir a estrategias consideradas
hoy en dia mas tradicionales cuando comprobemos que estas nos aportan
algo y nos resultan de utilidad. Por supuesto que no, pero incluso en esos
casos conviene aplicarse alguna cautela.

Cuando recurrimos a la idea de educacién linglistica o literaria frente
a la de enseflanza de la lengua o la literatura, con independencia de las es-
trategias que utilicemos para ello, no buscamos sin més que los nifios y ni-
nas demuestren que pueden memorizar una serie de contenidos sobre esas
materias concretas. De hecho, yo animaria a cambiar el punto de vista para
afrontar las situaciones en las que se requiera implementar estrategias con
las que dar cabida en el aula a las NEAE. Dicho de otra manera, la pregun-
ta clave no seria «squé puedo hacer para que este nifio o nifia con NEAE
aprenda lengua y literatura?», sino més bien «;qué pueden hacer la lengua
y la literatura para que este nifio o nifia con NEAE aprenda?». La primera
pregunta apunta a las consecucién de objetivos curriculares estandarizados,
mientras que la segunda surge de la intencién de procurar a los nifios y ni-
nas con NEAE una mejor calidad de vida, mayores cuotas de bienestar y un
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marco de integracién (que no solo de aceptacién) que facilite su estancia en
el contexto escolar.

Los temas que nos quedan por delante en esta asignatura pretenden con-
tribuir a afianzar esta Gltima perspectiva.
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